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Quando se fala em educagdo de negros, nio se pode deixar
relacionar o tema ao movimento negro, tendo em vista os problemas que
vem detectando e as reivindicagdes que vem fazendo no campo da educa
E sobre esses problemas, reivindicagdes e seus desdobramentos, que
centrar as minhas reflexdes.

Esse tema, seja de modo central, seja subsidiariamente, tem est
presente em praticamente ‘todos os eventos organizados para se disc
questdes pertinentes ao negro, tanto pelo movimento, como por segmes
interessados nos problemas do negro, no nosso pais. Para subsidiar as mir
consideragdes, tomei como base, alguns dos eventos organizados pelo movim
negro !, nas décadas de 80 e 90:

I Encontro Nacional sobre a Realidade do Negro na Educagao,
realizado em Porto Alegre de 25 a 27 de outubro de 1985;

VIII Encontro de Negros do Norte e Nordeste, realizado em
Recife de 29 a 31 de julho de 1988;

1 Simpésio sobre a Questio Educacional do Negro no Estado de
Sio Paulo, realizado em Sio Paulo, de 4 a 6 de novembro de 1988;

11 Encontro dos Negros das Regides Sul e Sudeste, realizado em
Sio Paulo de 7 a 9 de outubro de 1989;

1. Ndo é minha intengdo, com estas reflexdes, esgotar todas as questdes relativas 4 educs
apontadas pelo movimento negro, nesses eventos. Neste sentido, as consideragdes deste a
tém um cardter preliminar e provisdrio, e devem ser complementadas por outros estudos



Semindrio: Mulher negra — mito e realidade, realizado em Sao
Paulo, de 8 a 10 de junho de 1990;

I Encontro Nacional das Entidades Negras, realizado em Sao
Paulo de 14 a 17 de novembro de 1991;

O primeiro fato que chama a atengio nas comunicagdes, debates e
painéis apresentados nesses eventos € que, invariavelmente, a discussdo sobre
a educagiio do negro, quase sempre vem acoplada a discusséo da sua identidade.
Nio se fala de uma coisa, sem mencionar a outra. Para os que consideram a
questio dessa maneira, é de suma importincia que o sistema educacional
reconheg¢a e valorize a identidade da crianga negra, caso contrdrio, ela se
sentird deslocada na escola e, certamente, terd um aproveitamento insatisfatério.

O segundo fato é que essa identidade, para o movimento negro,
reforgar-se-a, no entender de alguns, ou construir-se-4, no entender de outros,
(portanto, para os que colocam a questao dessa maneira, admite-se que a
identidade negra precisa ser construida), através de duas medidas que, na
verdade, se relacionam:

1. A recuperagio das raizes histéricas e culturais do negro;

2. A eliminagio de imagens negativas a seu respeito, que o sistema
contribui para veicular, principalmente através do material diddtico, mas
também através dos proprios professores, ou ainda, na propria dinimica do
relacionamento entre os alunos ou entre alunos e funcionarios.

Os principais caminhos propostos para torni-las efetivas dizem respeito
a providéncias a serem adotadas em vdrios niveis do sistema escolar formal,
desde o curriculo, 6rgaos definidores das politicas educacionais, atividades
na sala de aula, formagdo de professores. Especificando melhor, as
recomendagdes sio as seguintes:

— introduzir os chamados Estudos Africanos, alguns falam em
cultura negra, no curriculo escolar do 1° e 22 grau. Outras vezes, de uma
maneira genérica, sem especificar o grau em que seriam desenvolvidos tais
estudos, alguns grupos também sugerem a criagio de uma associagio de
professores negros para viabilizar tal proposta;

— incluir Histéria da Africa e Histéria do Negro no Brasil nos
curriculos de 1% e 22 graus. Alguns grupos as reivindicam como disciplina
especifica, outros, como itens dentro das disciplinas Historia Geral e Histéria
do Brasil. Em algumas consideragdes, os Estudos Africanos incluem essas
duas disciplinas, em outras, hd referéncia apenas a essas disciplinas, sem
qualquer mengao aos Estudos Africanos;

— estimular o interesse das secretarias de educagdo pela cultura e
religido afros, proposta que seria viabilizada através de cursos, semindrios,
encontros, estudos e pesquisas que, eventualmente, poderiam ser assessorados
pelo préprio movimento negro;
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— criar grupos de estudo, destinados a discutir os problemas especificos do
alunado negro nas secretarias de educagéo;

— criar centros culturais negros nas escolas, providos de material especifico:
slides, livros;

— incluir o 20 de novembro no calenddrio escolar;

— promover a revisio da histdria do Brasil, por historiadores comprometidos
com a questio do negro;

— utilizar o material produzido pelos movimentos negros como material
diddtico;

— incluir no curso de fommagio de professores dangas e atividades ludicas
de origem afro dentro da disciplina recreagao; discutir a questdo negra
dentro de disciplinas como literatura;

— reciclar professores de 1° ¢ 2° graus em Histdria gm.\wmnnmm

— criar Departamentos de Linguas Africanas e de Histéria da Africa, dentro
das universidades;

incluir na orientagio religiosa das escolas conhecimentos sobre areligido afro;
— utilizar a literatura negra contemporinea nas escolas; &mEE..w vezes, as
sugestdes adquirem um cardter mais especifico, como a de utilizar-se os
contos de mestre Didi ou recuperar a histéria dos negros velhos, como
uma forma de estimular a pratica da literatura oral;

rever a obra de escritores negros e mulatos nio-assumidos, a fim de
refletir sobre o poder da ideologia do embranquecimento;

— criar concurso de escritores negros de literatura infantil;
— agir no sentido de impedir a folclorizagdo da religido afro-brasileira;

— formar grupos de andlise de livros indicados para adogiio nas escolas
pelas secretarias de educagdo dos municipios e dos estados;

eliminar os esteredtipos e a linguagem preconceituosa dos livros de
literatura infantil e dos livros didticos e, em contraposi¢ao, representar
o negro de forma positiva;

Outras vezes, embora, nesses eventos, nio se proponham sugestoes
concretas como essas, visando a modificagdes no sistema educacional, fala-se
na necessidade de estimular uma identidade negra, tmica maneira de 0 negro

assumir a sua condigio, valorizar-se e ter forgas para lutar pelos seus mw.&mow
Esse processo efetivar-se-ia através do conhecimento dos ancestrais, da Africa.

De um modo geral, aceita-se como um fato woﬂ%o.mca a mﬁmﬁﬁ
negra venha a ter uma identidade afro ou voltada para as raizes .mmzn.m:mm“
mas nio se reflete, mais profundamente, sobre a maneira como essa identidade
vai interagir no meio social escolar e no meio social mais amplo, sobre os
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beneficios e os problemas que, eventualmente, o seu cultivo poderiam trazer
para o alunado. Abordar essas questdes implica, entre outras coisas, considerar
os limites que a sociedade e, conseqiientemente, o sistema escolar impdem
ao cultivo de alteridades de cardter étnico, a receptividade a essas propostas,
o significado e as implicagdes de ser um ‘‘diferente’’. Essas sio questdes
que, a meu ver, integram também esse processo, mas que nio tém sido
consideradas, de maneira sistemdtica, pelo movimento negro.

Uma outra questio é que o movimento negro, cada vez mais vem
insistindo na necessidade de o negro identificar-se como negro, resgatar as
suas raizes africanas; exaltar a cultura negra, a histdria do negro. No entanto,
percebe-se que, quando surgem reflexdes mais consistentes a respeito da
africanidade, do que é ser negro, do que é cultura negra?, estabelecem-se
embates, ou, algumas vezes, acaba-se definindo o negro em fungio de
determinadas imagens que o branco forjou a seu respeito, e que, muitas
vezes, tém sido usadas para justificar a sua inferioridade.

A respeito da primeira questio, os embates que se estabelecem
quando tenta-se definir a cultura negra, eu me reportaria as consideragdes de
Borges Pereira sobre algumas alternativas, os contra-argumentos e as questoes
que se colocam para cada uma delas, quando o negro empreende a tarefa de
definir uma cultura negra, que sedimentaria uma identidade negra. De um
modo muito sucinto, as alternativas vislumbradas e os inconvenientes que
apresentam sio os seguintes:

Valorizar os elementos culturais que historicamente sio associados
a0 negro, as sobrevivéncias culturais teriam inconvenientes, porque essa
tradigdo cultural, comumente identificada ao lazer, ao mdgico, ao folclore,
nio é inovadora, além de comumente ser estimagmatizada como coisas de
negro, o que, portanto, poderia comprometer a sua imagem, COmMO um ser
sério e construtivo. Ligar o negro as suas raizes africanas, ao mesmo tempo
que lhe traria respeitabilidade cultural, gragas ao respaldo das nagoes africanas,
poderia, eventualmente, reforgar o exotico, que estd no fulcro do processo de
folclorizagio da cultura negra, o que justamente quer evitar-se (Borges Pereira,
1982a e b, 1983 e 1984). Ainda, mesmo aceita essa via, hd um outro
complicador: a defini¢do dessas raizes africanas, uma vez que nio existe uma
tinica Africa, mas varios paises africanos com realidades e culturas diferentes.

Para refletir sobre a segunda questio, que, por sua vez, imbrica-se
com a primeira — a defini¢io do negro, através da visdo do branco —
reporto-me as reflexdes de Maués (1988) sobre o discurso das elites negras,
ligadas ao TEN, Teatro Experimental do Negro, que atuaram no Rio de
Janeiro nas décadas de 40 e 50. Esse discurso merece ser conhecido, pela
importancia que teve o TEN na época, pelo papel que desempenhou como
elemento aglutinador do negro, e por ser um empreendimento que colocou
emn discussdo a questdo racial.

2. Isso ndo significa que ndo haja uma produgdo a respeito da cultura negra, ou de obras que
procuram recuperar o papel do negro na histéria, inclusive de autoria de militantes negros.
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A analise da autora mostra como a representagio dessas elites, a
respeito do negro, como um Ser oaomﬁ.: mm.mmmcbm_ o.ﬁmn.&. e .Qmm suas
crengas, como ingénuas e primitivas, contribui para ampliar as no:maommnonm
sobre as diferencas de mentalidade entre o negro € 0 branco. A guisa de
ilustrago, cito algumas dessas falas e pontos de vista, detectados pela autora.

Por ocasidio da instalagio da no:wnam:&m. Nacional .mc Negro,
patrocinada pelo TEN, no final da década de 40, .Pg._mm.mo men_.h_nq.:o., um
dos representantes dessa elite negra, refere-se w.ma.:am Smmrmmao das institui¢des
negras, como as escolas de samba € 0s terreiros, vitalidade que ele atribui a
sua teluricidade 3, fato este que o leva a ponderar, que a massa negra so
poderia ser reunida pela manipulagio das sobrevivencias _umanﬁsmznm.m“
subsistentes na sociedade brasileira, e que se prendem as EmHNom.nEng
africanas. Abdias, nesse discurso, avalia a mentalidade Q.w wova.nmo. negra,
da época, como pré-logica e que, portanto, nio .voannm. ser m:bm.am por
conceitos, idéias e técnicas sociais, letradas ou 1dgicas, dai a :nnnmmammn de
um trabalho como o do TEN, que ele qualifica como um experimento
psicossocioldgico, para adestrar a gente de cor nos comportamentos da classe
média e superior da sociedade brasileira.

Como mostra Maués, nas ponderagdes de Abdias concentram-se
dois tipos de avaliagdo que, embora possam ser vistas como nobn.m&:om.._m.m,
aparecem ai combinadas. Uma diz respeito ao despreparo mo.zmm«c, resquicio
da escravidio e que, portanto, o exime de culpa. A outra nio diz respeito a
uma condi¢do social, mas a uma condi¢do do negro, como alguém ainda
preso s raizes africanas e que, na avaliagdo da autora, expressam as teses do
pensamento primitivo, que aparecem em trabalhos de Tylor, Frasere, &3?5,
do filésofo Levi-Bruhl, formulador de uma teoria mog...w 0 pensamento primitivo.
Segundo essa teoria, as representagoes .mom povos Eﬁiﬁw seriam dﬁmrnmm.
Os primitivos acreditariam em forgas, influéncias e agoes imperceptiveis 20s
nossos sentidos, o que os faz perceber os objetos de um modo diferente dos
civilizados.

Guerreiro Ramos, uma outra lideran¢a negra expressiva da época,
refere-se a una cozinha negra, picante, viva e meErP a uma
muisica negra, de indole esquisita, como o mdeP. o.&:ﬂmv 0 jazz, o uﬁ.ﬁﬁnh_
a uma poesia negra, de sabor passional, a uma Hn__‘m_.mo sincrética, que mistura
o dogma cristao ao primitivismo, a uma indumentiria pitoresca, a um folclore
riquissimo.

Ironides Rodrigues, critico literdrio e militante negro, que atuava
junto ao TEN, detecta na poesia de Cruz e Sousa uma momms&ammw sadica,
muito propria do negro, e considera o poeta, pelo fato .n_o incorporar 20 seu
canto a “‘melopéia* bdrbara, absorvida gragas ao atavismo da raga’’, como
o grande cantor social da raca negra. Nessa maneira de caracterizar O negro,

por sua Vez,

3. Tehirico: relativo ou pertencente 4 terra. o )
4. Melopéia: arte de fazer acompanhamentos musicais; pega musical ou toada que serve de

acompanhamento a um recitativo; declamagdo agraddvel ao ouvido.
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ou legitimd-lo como poeta, sdo justamente as caracteristicas tidas como
africanas, criadas pelo racismo branco, as que sio invocadas. Os exemplos
coletados multiplicam-se, mas, o importante para as nossas reflexdes € chamar
a atengdo para o fato detectado pela autora de que as marcas de africanidade
invocadas para caracterizar 0 negro sio, justamente, as da sua pretensa
inferioridade como ‘‘raga’’.

Mas sdo também as ambigiiidades desse discurso que deixam Maués
mais perplexa a respeito da representagdo que o negro faz a respeito de si
proprio. Essa ambigiiidade se expressa, por exemplo, na maneira como o
jomnal Quilombo, ligado ao TEN, o mesmo em que Ironides publicou sua
apreciagio sobre Cruz e Souza, enaltece o poeta, como aquele que realizou
obra de suavidade e pureza, inspirado no simbolismo francés; quando Guerreiro
Ramos refere-se ao TEN, como uma das realizagdes mais brancas do Brasil,
afirmando, textualmente, que aquela obra nem parecia coisa de negro; quando
pondera que os objetivos da instalagio do Museu do Negro e a transformagio
social e espiritual s6 poderiam ser obtidos através de uma superagéo historica.
Dai a sugestio, colocar-se no museu os objetos mais caros da cultura africana,
nio para exibi-los ou para manter viva uma tradi¢do, mas, para aposenta-los:
ou ainda, na comparagio, que o jornal Quilombo estabelece entre a atidude
de Paulo Duarte, ao sugerir que o dinheiro a ser gasto, numa homenagem que
Ihe seria prestada por uma associagdo negra, fosse destinado a uma bolsa
para um estudante negro, e a atitude do entdo prefeito do Rio de Janeiro, que,
pelo fato de ter gasto a rodo com o camaval, jd se julgava merecedor da
gratiddo dos negros. A decisio de Paulo Duarte foi considerada, pelo jornal,
como uma verdadeira atitude anti-racista, uma vez que contribuiria para
elevar o nivel cultural do negro. As palavras do jornal expressam, mais do
que munca, essa posicio: Quem € democrata sincero, quem ndo guarda
sentimentos antinegro evita a degradag¢do e o amesquinhamento do povo de
cor, ajuda-o a se elevar em dignidade pessoal e coletiva e isso so se
consegue com estudo e ndo através de carnavais, escolas de samba, terreiros
de macumba, que mesmo sendo, como de fato sao legitimas manifestagcées
da alma negra, do instinto e da sensibilidade do negro ndo o ajudam a
galgar posigées mais elevadas nos quadros da nossa sociedade. (Quilombo,
n? 4, jul/49, apud Maués, 1988, p. 98). A autora interpreta essas posigdes
ambiguas como decoméncia de um estado de transi¢io entre uma busca
declarada dos valores brancos de matriz européia, que caracterizou o pensamento
negro dos anos 30, e uma adesio incondicional ao que, pretensamente,
seriam os valores africanos nos anos 70.

Realmente, quando se focaliza 0 movimento negro numa perspectiva
diacrdnica, percebe-se que o discurso militante dos anos 70 e 80 enfatiza
uma volta as raizes africanas, 4 cultura negra ou ao que € considerado cultura
negra. Observa-se essa énfase no empenho para que o sistema educacional
valorize e, até incorpore, essa heranca e esses valores culturais negros. Uma
série de outras agdes, levadas a efeito pela imprensa, associagdes e eventos
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organizados pelo negro, também demonstra esse esforgo. Entre essas, eu
destaco: o empenho em divulgar e debater o que se passa na Africa; o
incentivo acs pais, para colocarem nomes africanos nos seus filhos; a valorizagio
de manifestacdes culturais e religiosas de origem afro, ou consideradas como
tais, como as escolas de samba, o carnaval, as divindades africanas; a criagao
de cursos de histéria da Africa e a exaltagio daqueles que se dedicam ou se
dedicaram a manter viva essa tradicao.

Mas, na verdade, quando se analisa o discurso das elites negras
nesse periodo de 70 e, também, dos dias atuais, depara-se com representagoes
e ambigiiidades semelhantes as que Maués detectou nas décadas de 40 e 50,
no discurso das elites ligadas ao TEN.

Se as representagdes dicotdmicas — negro=emogao, branco=razio
— ainda estdo presentes, como por exemplo, quando Gilberto Gil (cantor,
compositor e militante negro) fala da emogio dos negros que assistiram a sua
apresenta¢io Numa casa Noturna, Como Uma emog¢ao nio-puritana, nio-castrada,
porque na Africa nio teve puritanismo, nio se castrou o impulso sensual em
prol de um materialismo utilitarista; se as ambigiiidades sobre a cultura negra
ainda se expressam, como nas consideragées de um leitor do Jornegro 1 g0
indagar perplexo, até quando a maior gléria do povo negro sera descer para
avenida nessa grandiosa mdscara colorida que encobre nossa dura verdade
coletiva: um povo explorado, desunido e alienado (Cartas, 1979), o que
chama a atengdo é o dilema que, &s vezes, parece se apossar do negro, face
ao apelo da negritude, do chamamento desses valores africanos, de um lado,
e a sua formacdo numa sociedade ocidental, eurocéntrica, de outro. Mais uma
vez, é o proprio Gilberto Gil que expressa esse dilema, ao falar das dificuldades
que ele préprio eventualmente experimenta para tornar a sua musica cada vez
mais tribal, comunizante, negra, no sentido de incorporar mais e mais
elementos desse modo alegre que € tipico das expressoes africanas de arte.
A dificuldade reside no fato de ele viver numa sociedade ocidental, que nio
é preta, no fato de ele nao ser sé negro, s6 africano, pois ele descende de
uma farnilia mulata de cor, de consciéncia e de cultura puxando pro lado
branco. Quer dizer, buscando a emancipagdo da familia e dos filhos, atraves
de toda uma padronagem branca da sociedade. Meu contato com 0 candomble
e essas coisas todas sé se deu na minha maioridade.

Mas nio é apenas o processo de branqueamento pelo qual o negro
passou, e vem passando, que deve ser considerado nesse contexto de valorizagio
da negritude, segundo Gil. E também o préprio processo de transformagio
da Africa. B nesse sentido que ele pondera que os negros fora da Africa tém
que ter cuidado com a africanizagdo, pois, quem pode dizer que a Africa

uer, e necessita permanecer dentro desses padroes tradicionais africanos. A
M.Enm também estd mudando, devido & influéncia do ocidente, e hoje, ela
nio pode mais viver sem as coisas desse mundo ocidental (Gilberto Gil,
1979, pp. 4 - 7).

5. O Jornegro foi um jomal da imprensa negra, que circulou entre os anos de 1978 e 1981.
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Algumas dessas interrogag¢des também estio presentes nas ponderagdes
de uma militante negra, expressas em um Encontro realizado em Sao Paulo,
em 1990 (Bentes, 1990). Embora as suas consideragdes tenham sido formuladas
em fungio de reflexdes sobre a sua identidade, como mulher negra, guardadas
as devidas proporgdes, poderiam ser extrapoladas para a crianga negra, para
o escolar negro. Ao referir-se a identidade da mulher negra, ela observava
que as culturas sio dinimicas e que, portanto, nio hd uma identidade integral
da mulher negra brasileira com a mulher africana, mesmo porque, nio existe
uma mulher africana e, nem tampouco, uma mulher brasileira. Mas sio
principalmente as perguntas que ela formula, que sugerem como a énfase
nuna identidade negra ainda é uma questio que precisa ser devidamente
equacionada, na medida em que comporta mais perguntas do que respostas:

Como estimular a mulher negra a se identificar com as raizes
africanas, se introjetamos a falsa inferioridade da raga negra? Ou
seja, como querer que a mulher possa gostar de se sentir inferior?
Seria através da valorizacio das culturas africanas? Quais culturas
africanas? As consideragdes ‘‘primitivas’’, ‘‘exdticas’? Ou as
culturas ‘‘colonizadas’” presentes em muitas capitais africanas?

E vilido criar uma Africa mitica, para buscar nossa identidade?
Ser4 fundamental insistirmos na origem negra das primeiras dinastias
faradnicas egipcias, como forma de reforgar nosso ego coletivo?

Como utilizar a religiio como instrumento na construgdo da
identidade, quando convivem geralmente dentro de nos, a moral
cristi com restos de nossa religiosidade afro, destituida de

‘‘pecados’’?

Eu poderia, ainda, citar outros exemplos, tomando como base
observagdes que vém sendo formuladas por pessoas, negras e nao-negras,
interessadas em discutir e em debater os problemas do negro, mas acho que
esses sio suficientes para mostrar como esta ¢ uma questio complexa.

No entanto, a despeito dessas ambigiiidades, nio se percebe da parte
da militincia negra uma preocupagdo em refletir, mais profundamente, sobre
esses problemas que, no meu entender, deveriam ser considerados, quando
se luta para estimular o cultivo de uma identidade negra, introduzir os
chamados estudos africanos no curriculo, ou para se enfatizar a cultura negra,

no contexto escolar.

Hi, também, um outro lado da questio que, a meu ver, nio pode
deixar de ser levado em conta, principalmente, na conjuntura atual. Sem
duvida, conhecer as raizes é um requisito importante para a formagdo da
identidade do individuo, mas o incentivo a diferenca pode ter conseqiiéncias
que vio, justamente, na diregdo contrdria 4 filosofia que subsidia essa proposta.
A defesa da diferenga, uma idéia tio cara aos que tém posigdes mais progressistas,
vern sendo apropriada, ultimamente, pelas forgas mais conservadoras, para
defender-se da miscigenagio cultural. Obviamente, para os progressistas, a
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defesa das diferengas é sempre concomitante i defesa da igualdade. Mas, o
diferentes, mas iguais exige um trabalho cuidadoso com os conceitos, uma
vez que a maioria das diferengas é hierarquizante, sobretudo, quando se trata
de diferencas definidoras de coletividades, de categorias sociais. E neste
sentido que toma-se dificil estimular diferengas e, a0 mesmo tempo, reivindicar
igualdade. (Pierucci, 1990)

Obviamente que essa breve digressdo a respeito das eventuais
implicagdes da luta pelo direito a diferenga, pelo estimulo ao cultivo de uma
identidade negra, nio significa que se deva abandona-la, mas estar ciente das
implicagdes subjacentes a sua defesa e, principalmente, das exploragdes
politicas que, eventualmente, ela possa dar margem, e que podem desvirtuar
os seus objetivos. Essas questdes, entretanto, nio tém sido abordadas, de
forma mais sisteméticas, pela militincia negra °.

Mas, voltando a questio colocada inicialmente, no que diz respeito
a receptividade, por parte do sistema educacional, s reivindicagdes domovimento
negro, hd que se considerar os vdrios planos em que essas reivindicagoes
incidiriam e as conseqilentes adaptagdes que engendrariam.

Quanto 2 filosofia que orienta o sistema educacional, um dos planos
atingidos por essa reinvindicagdes, as perspectivas nio sio muito animadoras.
As reivindicagdes que colocam em questao problemas de raga e de cultura,
enfim, problemas que dizem respeito 4 identidade étnica, provavelmente,
encontrariam resisténcias: primeiro, porque admitir identidades especificas
de grupos étnicos, como o negro, ¢ admitir a existéncias de problema racial
no pais, o que contraria a tese da democracia racial; segundo, porque o
Estado vem praticando uma politica que estimula a assimilagdo do diferente.
Uma politica que inibe qualquer tentativa de cultivo de alteridades, seja de
cardter racial, cultural e étnica, e que tem na escola um dos veiculos através

da qual ela se perpetua (Borges Pereira, 1987).7

O professorado, por sua vez, segundo algumas poucas pesquisas que
abordaram este tema, também parece pouco sensivel a estas questes que
vém sendo levantadas pelo movimento negro, ou entio, reticente em tratar
de temas que dizem respeito 4 raga, ou 4 cultura de segmentos minoritdrios
da sociedade. De fato, a se considerar estudos, que investigaram os fatores
que os professores valorizam para escolher os livros diddticos usados como
subsidio para as suas atividades de ensino, pode-se dizer que as denuncias
sobre discriminagdes e esteredtipos transmitidos pela escola, via material
diditico, ainda nio chegaram a eles. Apenas uma parcela, muito pouco

6. Intelectuais negros, entretanto, ji vém discorrendo sobre estas questdes, mas, ao que tudo
indica, elas ainda ndo mereceram um debate sistematico por parte da militincia negra. Ver, a
respeito, Munanga, 1990 a; b. :

7. A este respeito ver os estudos de Neide Almeida Fiori sobre a politica de assimilagdo cultural
no Estado de Santa Catarina no perfodo imperial e republicano (1975), o perfil ideolégico da
escola estrangeira catarinense (1986), bem como o estudo de Achis Schrader sobre as escolas
de lingua estrangeira nos anos 30 e 70 (1986).
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significativa, mostrou estar atenta a eventuais discriminagdes, raciais ou
culturais, veiculadas pelos livros, e considerou a sua presenga como um fator
a ser levado em conta, no momento da escolha (Franco, 1985 e s.d.). Essa
insensibilidade, ou desconhecimento do professor deste debate, mostra a
distincia entre a academia e o cotidiano da sala de aula, pois j4 existem
vdrios estudos que discutem essa questdo e as suas implicagdes para o
alunado nio-branco (Negrio e Pinto, 1990).

Ainda, a respeito da veiculagdo de discriminagdes por parte da
literatura utilizada na escola, gostaria de trazer para reflexio as conclusdes
de um estudo, que mostram como essas mudarngas, propugnadas pelo movimento
e por aqueles que se empenham em denunciar as imagens distorcidas e
estereotipadas veiculadas sobre o negro, sdo dificeis de ser incorporadas, sio
lentas, e requerem um esfor¢o muito grande, mesmo por parte dos que se
mostram receptivos a essas denuincias.

Essa pesquisa, que examinou livros de literatura infantil de recreagio,
publicados a partir de meados de 70, portanto, apds a veiculagio de vdrios
estudos denunciando os esteredtipos, as auséncias e os preconceitos contra as
etnias nio-brancas, presentes na literatura didética e paradiditica, constatou
que, apesar de algumas mudangas significativas e promissoras, muitas dessas
representagoes estereotipadas ainda permaneciam. O primeiro fato significativo
foi o surgimento de grande nimero de livros, destinados ao publico infantil,
que tinham personagens negras em papel de destaque na histdria e que, de
algum modo, abordavam a questdo racial. No entanto, a pesquisa constatou
que as personagens negras, apesar de terem adquirido o direito 4 existéncia,
de terem familia — uma mudanga bastante significativa em relagio a literatura
produzida anteriormente — ainda permanecem pouco complexas, sio nomeadas
através da sua raga/etnia, desempenham papéis comumente atribuidos ao
negro nas histérias infantis, sio representadas através de tragos estereotipados
ou estdo presentes na historia, para passar uma mensagem (Negrio, 1988).

Os professores também alegam pouco preparo para abordar questdes
que tratam de discriminagao, preconceito, diferengas culturais, em sala de
aula. Uma pesquisa, efetuada com docentes da drea de histéria, estudos
sociais, mostrou que a falta de formagio e de informagio é apontada como
um dos principais obstdculos para abordar esses temas. Essa dificuldade
torna-se mais evidente quando o aluno representante da etnia ou da ‘‘raga’
da qual se estd tratando estd presente na sala de aula. Alguns professores
confessaram sentirem-se mais a vontade ao falar do indio e dos seus problemas,
do que do negro ou do preconceito contra os nordestinos, devido a presenga
de alunos desses segmentos na sala de aula (Pinto, 1985) 2.

Ainda, no plano da pesquisa educacional, justamente um campo que
poderia criar e estimular mudangas, este tema tem encontrado pouca penetragio.

8. Ver também a dissertagdo de Luiz Alberto Oliveira Gongalves — ‘O siléncio: um ritual
pedagdgico a favor da discriminagdo racial”” — (um estudo acerca da discriminagip social
como fator de seletividade na escola publica de primeiro grau — 1* a 4? série), 1985.
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No contexto de um trabalho, que procurou detectar a articulagdo entre rag:
e educagio em revistas especializadas em educagio, foi constatado que o
pesquisadores, enfim, aqueles que refletem sobre os problemas educacionai
nas suas multiplas dimensdes, ainda nio se sensibilizaram para esta questio

Estudos sobre formagio de professores, politicas educacionais, curriculc
escolar, praticamente ignoram as questdes que vém sendo levantadas pelc
movimento negro. O tema aparece esporadicamente nessas pesquisas e, en
geral, é abordado por um mimero limitado de pesquisadores, aqueles que, ac
longo da sua vida académica, j4 vinham se dedicando a estudar o tema ou
questdes relacionadas ao mesmo (Pinto, 1992). Isso, sem falar em pensadores
eminentes que véem com muitas restrigdes a luta do negro no sentido de
despertar a consciéncia da negritude na populagio negra’.

Para finalizar este rol de dificuldades, gostaria de lembrar os immeros
problemas com que se defrontou a experiéncia da introdugdo dos estudos
africanos, ainda que em cardter experimental, em escolas da rede municipal
de ensino, na cidade de Salvador. Dificuldades de cardter politico, material,
auséncia de pessoal especializado para elaborar e implementar o programa,
incompreensio da parte dos técnicos da secretaria de educagdo, dificuldade
em fazer as pessoas, mesmo as mais receptivas a proposta, desligarem-se de
uma visdo folclorizada da cultura negra, enfim, fatores que interferiram na
implementagio do projeto, cujo conhecimento, sem divida, pode trazer subsidios
para aqueles que pretendem utilizar a escola como um veiculo auxiliar nessa
luta para que o negro seja reconhecido e respeitado.

No contexto das reflexdes que foram efetuadas nesta comunicagio,
nio se pode deixar de citar, também, a experiéncia de outros paises que tém
enfrentado problemas semelhantes e que, a despeito das diferengas de contexto
histérico-social, certamente possibilitaria uma discussao mais fundamentada
dessas propostas.

Nos Estados Unidos, por exemplo, jd ha uma vasta literatura sobre
virias questdes correlatas ao que vem sendo proposto, entre as quais, eu
destacaria algumas: as controvérsias entre os que pregam o multiculturalismo
pluralista, que preconiza umna interpreta¢io mais ampla da cultura comum
americana, ou seja, o reconhecimento da contribuicdo dos diversos grupos
raciais, éticos e culturais que compdem o pais, € 0s que pregam O
multiculturalismo particularista, mais radical, que nio admite qualquer
acomodagio entre grupos, ou qualquer intera¢do, que confunda as linhas
diferenciais que os distinguem: as reflexdes sobre as vantagens e as desvantagens
que as diversas modalidades de multiculturalismo podem trazer para o alunado,
no que concerne & sua formagio, capacidade de competividade, refor¢o da
identidade; as reflexdes sobre as novas necessidades que os programas
multiculturais impdem ao sistema escolar, no que diz respeito ao material

9. Tanto no ambito académico, como na prépria midia, tém havido restri¢Ges as reivindicagdes

do movimento negro, principalmente no que diz respeito 4 sua luta para enfatizar a negritude.
A este respeito, ver Jaguaribe, 1984; Boaventura, 1988;
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diddtico, 4 formagdo de professores, 4 orientagdo a ser adotada em classes
mistas do ponto de vista cultural e étnico, ou, ainda, sobre os problemas que
podem representar para o alunado a adog¢io de programas multiculturalistas,
como uma panacéia, deixando-se de lado questdes importantes como
investimentos na formagio de professores, em equipamentos escolares, enfim,
num ensino de qualidade.

Reflexdes que vém se desenvolvendo na Franga, por conta do fracasso
escolar do alunado pertencente a populagio imigrante e de origem imigrante,
também podem trazer subsidios importantes para se pensar as questdes que
o movimento negro vem levantando. Nesse pais, de maneira semelhante ao
que o movimento negro vem interpretando, hd uma corrente que relaciona o
fracasso escolar da populagio imigrante com o ambiente que ela enfrenta no
sistema escolar, um ambiente que nio aceita as suas caracteristicas especificas,
nio a valoriza. E com base nessas constatagdes, que essa corrente preconiza
uma pedagogia que incorpore ao sistema de ensino as caracteristicas culturais
da populagio imigrante. Guardadas as devidas diferengas, seria importante,
determo-nos nas objeg¢des que vém sofrendo essa pedagogia intercultural,
seja quanto aos seus pressupostos, seja quanto a sua aplicagdo prdtica. Uma
dessas objegdes é que essa pedagogia enfatize a cultura de origem da crianga,
como se ela absorvesse um conteddo cultural definido do seu pais de origem.
Hi um esquecimento das outras influéncias a que a crianga estd sujeita e,
inclusive, do fato de muitas delas j4 terem nascido em territério francés. Do
ponto de vista prdtico, parece que o principal problema é que as tentativas
de incorporar-se elementos de outras culturas na escola, muitas vezes, acabam
resunindo-se na transmissao de uma visio folclorizada dessas culturas (Peralva,

1987).

Antes de finalizar, ainda gostaria de tocar em mais um ponto, para
o qual, vdrias pesquisas vém chamando a atengdo. A importincia do professor,
na implementagio de qualquer agao visando a multiculturalidade e a erradicacdo
de atitudes discriminatdrias, através do material diddtico, do curriculo. Um
professor aberto e receptivo a essas propostas sera um mediador eficiente das
mesmas, tanto na tarefa de transmiti-las aos alunos, como na propria interagio
que manterd na sala de aula, com representantes de etnias nio-brancas.
Obviamente, essa € uma atitude que supde formagdo e muita informagio
nesse campo, para que o professor se sensibilize para essas questdes e
adquira competéncia para tratar das mesmas.

A minha inteng¢io, ao colocar aqui as ambigiiidades que o movimento
negro vem enfrentando nesta tarefa de fortalecer a identidade negra é refletir
sobre as reag¢des, nem sempre favordveis, dos agentes que precisam ser
mobilizados nesta tarefa; os problemas e os percalgos dos sistemas de ensino,
que se defrontam com reivindicagdes semelhantes; ela nio é, de maneira
nenhuma, desestimular essas a¢des, mas sim, tentar mostrar, que hd um
longo caminho a se percorrer nesse processo de reversio e de incorporagio
dessas reivindicagdes. Resisténcias a vencer, mas sobretudo, uma reflexio
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cuidadosa sobre todos os desdobramentos que uma questio tio compl
como esta pode ter, tanto no nivel do sistema educacional, como no nivel
populagdo negra.
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SOCIALIZACAO E RECALQUE:
A CRIANGCA NEGRA NO RURAL

Neuza Maria Mendes de Gusn

O desafio que marca dupla e ambiguamente a possibilidade politi
.mo sujeito negro € objeto deste trabalho, condensado de outro desenvolvi
Junto a comunidade negra de Campinho da Independéncia, bairro rural
Paraty, municipio ao sul do Rio de Janeiro.!

Com o objetivo de verificar de que forma estigmas e esteredtipos
fazem presentes na vida de um grupo negro no meio rural e em busca
estratégias para superar os limites emocionais, psicolégicos profundos post
pelo trabalho de campo como dificuldade maior no relacionamento entre
vﬂznﬁ.wmmﬂimmaow € 0 negro, sujeito da pesquisa, nas questdes que envolvia
a discriminagio e o preconceito, voltei-me para o universo infantil, mergulhan
em seu mundo.

Como ponto de partida, considerei de central importincia question:
de que forma, encontrava-se estruturado no wniverso simbdlico da criang
negra, que pertence a um grupo possuidor de uma histéria singular com
grupo negro e camponés e de vivéncia racial intensa, a sua percepcdo d
mundo e a compreensio do “outro’’: aquele que com ele forma a comunidad
de pretos e parentes; aquele que, sendo branco e nio pertencendo ao grupc
partilha com ele a formagdo escolar bésica, em escola da commidade.

I. O tema tratado aqui é parte integrante de minha tese de doutorado “‘A dimensio politica da
n:.::a_ negra no campo: Uma luta, muitas lutas”’, defendida junto a FFCL/USP em 1990, sot
orientagdo do Prof. Kabengele Munangz.
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